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"La actitud del Educador Especial hacia el nino con discapacidad
siempre sera cuestionada de nuevo por el retraso o la lesion del
nino. Por esta razon su actitud debe volver a ser positiva
diariamente. Su mayor deseo es ver contento al niino y esta
dispuesto a hacer todo lo posible para que al nifio le vaya bien y

pueda tener plenitud en su vida. Sélo con estas bases
fundamentales el nino encuentra la confianza en su
educador y se atreve a formar su vida, no obstante
el impedimiento, como una vida llena de satisfaccion".
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con discapacidad no hay que
quedarse en su defecto, sino mirar
todas las posibilidades y direcciones
_ que hay tanto para su educacion,
_como para su rehabilitacién.
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NUESTRA PORTADA

=% n la altima revista el escritor y periodista Gus-

i€ tavo Tatis Guerra nos presento sus experien-
4 ...i cias personales, como padre de familia en la
educacién de su hijo Alejandro, con rasgos autisticos.
En esta portada, €l nos habla a través de su dibujo.

Alejandro Tatis tiene actualmente 10 afios de edad y es
un nife con un enorme potencial creativo, su alegria
1nos contagia aunque a veces se ausenta de nuestra rea-
lidad para sumergirse en su propio mundo, en donde
los peces y el conejo de su casa adquieren protagonismo
de fabula,

*

"La actitud del Educador Especial hacia el nifio con dis-
capacidad siempre serd cuestionada de nuevo por el re-
traso 0 la lesion del nifio. Por esta razdén su actitud debe
ser posiliva diariamente. Su mayor deseo es ver conten-
to al niffo y estd dispuesto a hacer todo lo posible para
que al nifio le vaya bien y pueda tener plenitud en su
vida. S6lo con estas bases fundamentales el nifio en-
cuentra la confianza en su educador y se atreve a for-
mar su vida, no obstante el impedimento, como una
vida llena de satisfaccion”.

Este pensamiento lo publicé el Dr. Hermann Siegentha-
ler, Director General del Grupo Colombo-Suizo, en su
libro "Introduccién a la Pedagogia Especial” (ver Con-
tracardtula).

Habla de la actitud positiva del Educador hacia el nific.
base fundamental de la educacion, que lamentablemen
te es olvidada a menudo entre tantas teorfas v terapias
de actualidad.
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Saludamos muy cordialmente a todos
nuestros amigos y favorecedores,
quienes con su amabilidad y confianza |
han coadyuvado a consolidar la gestién|
del Grupo Colombo-Suizo durante sus |
11 anos de permanencia en Colombia. |~

| comenzar este afio 1997
queremos compartir con
A JB todos la seguridad y opti-
mismo frente a los programas y ac-
ciones que desarrollaremos desde
nuestra nueva oficina ubicada en
el Centro, Calle San Agustin N°. 6-
31, Apto. 309, Cartagena.

Recientemente hemos firmado
un convenio unico de cooperacidn
reciproca con la Universidad de Car-
tagena, cuyo objetivo fundamental
es: “Apoyar el desarrollo de la Pe-
dagogia Especial en el Distrito a
través de proyectos de capacitacion,
cualificacion, actualizacién y el de-
sarrollo de actividades conjuntas de
extension a la comunidad”, Este acto
ademas de ofrecer la garantia ins-
titucional da una mayor solidez y
continuidad en los programas, avala

nuestro Proyecto de Capacitacion
en Educacién Especial 1997 y ase-
gura la vinculacion de la Universi-
dad en el proximo Congreso de
Pedagogia Especial 1998.

El Proyecto de Capacitacion
1997 se estara desarrollando en las
instalaciones de la Fundacién RE],
bajo el auspicio de la Universidad
de Zurich-Suiza; tendran la opor-
tunidad de participar 25 docentes
en ejercicio, de los 60 inicialmente
inscritos.

El Grupo Colombo-Suizo aten-
diendo amables solicitudes e invi-
taciones de algunas comunidades
y regiones en donde se manifiesta
una clara necesidad de orientacion
y apoyo pedagogico especial, ha or-
ganizado una serie de seminarios
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y talleres para docentes en Monteliba-
no, Cérdoba; Magangué, Bolivar y San-
ta Cruz, corregimiento de Mompox,
Bolivar. Esta tarea incorporara por su-
puesto, otras perspectivas y propuestas
al modelo educativo que los docentes
desarrollan usualmente dentro de las
limitaciones regionales.

A finales del afio anterior se creé
en Cartagena la Fundacién “Hogar Cre-
cer”, una nueva escuela para nifios es-
peciales, que en la actualidad atiende a
35 de ellos. Fue creada por un grupo de
madres cuyos hijos presentaban la ne-
cesidad de una pedagogia diferente a

la del aula regular. El Grupe Colombo-
Suizo atiende la asesoria pedagogica
permanente de esta naciente institucion,
para la cual augura prosperidad y ex-
celentes logros.

Expresamos nuestra alegria por la
construccion de tres nuevas aulas en la
Escuela Maria Auxiliadora de la comu-
nidad de Marlinda (La Boquilla, Carta-
gena); es el resultado de un Proyecto
conjunto entre jovenes de Suiza, la co-
munidad y el grupo. Se mejoran asi las
condiciones para que 140 nifios pue-
dan recibir una educacion digna y pro-
misoria.

e

nuestra voea,emn de servmm y
~solidaridad con la eomunidad
rep?es&nt.ada en los ninos, su
mayor tesoro, por ellos y para
ellos seguiremos ofreciendo
nuestro incondicional apoyo
desde el ejercicio de la
- Pedagogia Especial. Gracias
a quienes asumen con nosotros
el compromiso en esta dlspendmsa
pero gratificante labor

3 i % &
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Brieft aus
Kolumbien

it  grosser
Freude kann
die Grupo Co-
lombo-Suizo de Peda-
gogia Especial die Un-
terzeichnung  eines
Abkommens mit der
offentlichen Universitét
Cartagenas verkiinden,
dessen zentraler Inhalt,
die gemeinsame Un-
terstiitzung der Entwick-
lung der Heilpadagogik
und der Lehrerbildung in
Cartagena ist!

Es ist an dieser Stelle
wichtig zu erwahnen, dass
in Kolumbien ein Gesetz
existiert, welches die Inte-
gration von Kindern mit
Behinderung nicht nur
unterstiitzt, sondern gera-
dezu befiehlt. Die
Integration muss natiirlich
immer Ziel sein, aber
sinnvoll ist sie nur, wenn

die entsprechenden |
Lehrerlnnen auch dafiir
ausgebildet sind und
vorbereitet wurden,
denn ansonsten werden

Kinder zwar physisch
integriert, bleiben aber
trotzdem ausgeschlossen.
Es darf also nicht sein,
dass ein Regelschullehrer
keine Ahnung von
Heilpddagogik hat, und
wir werden deshalb durch
den Ausbildungskurs
1997 in Heilpadagogik fiir
25 Lehrerinnen (Begann
am 1. Mirz)) und an
verschiedenen Seminaren
in Zusammenarbeit mit
der Universitidt versucht
sein, den jetzigen Zustand
zu verbessern.

Am 18. Dezember 1996
erhielten die 24 Absol-
venten des letztjdhrigen

Ausbildungskurses in
Heilpadagogik an einer
offiziellen Abschlussieier,
mit Beteiligung der
Erziehungsdirektion
Cartagenas, ihr Diplom
tiberreicht - Frucht ihres
einjdhrigen, intensiven
Studiums - herzliche
Gratulation!

In Marlinda (La Boquilla)
konnten wir am 22 Febru-
ar drei neue Schulzimmer
einweihen. Verschiedene
Schulklassen aus der
Schweiz haben an Weih-
nachtsmérkten und Schul-
hausfesten Riesensum-
men gesammelt und
ihren Freunden in Mar
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linda zur Verfiigung ge-
stellt: mit dem Material
und der Fronarbeit der
Einwohner Marlindas
entstand ein wunder-
schones, gemeinsames
Projekt!

Die Schule ist nun gros-
ser und wir konnten mehr
Kinder aufnehmen, denen
das Schulgeld (1 Jahr =
10sFr!) stipendiert wird:
ich machte bei dieser
Gelegenheit von John
Jairo erzdhlen, der mit 10
Jahren seinen ersten
Schultag in Angriff neh-
men konnte, Als ich ein-
trat, um die Kinder zu
begriissen, schoss er auf
und schrie mit riesengros-
sen, strahlenden Augen:
“Pascal schau, ich bin
hier!".. seine Freude und
seinen Stolz ausdriickend,
endlich auch dazu zu ge-
horen.

Trotzdem bleiben alleine
in Mar linda iiber 50
Kinder ohne Schulbil-
dung, in Cartagena sind es
momentan hunderte, da

es am Geld fiir mehr
Lehrkrifte fehlt!

Im Sinne der Nach-
haltigkeit arbeiten nun 2
Sozialarbeiterinnen der
Universitit Cartagena
(Teil des Abkommens) in
Mar linda mit den Lehre-
rinnen daran, die Schule
einzuschreiben und zu le-
galisieren, das Projekt ei-
ner “Gemeinde”-Biblio-
thek gedeiht und ver-
schiedene Kurse fiir Miit-
ter werden organisiert.

B Neu hat die
Gruppe Colombo
Suizo die
pidagogische
Leitung in der Schule
“Hogar Crecer’in
Cartagena
iitbernommen, wo
zurzeit 32 Kinder mit
Behinderung eine
individualisierte und
verfeinerte
Erziehung erhalten.
Ein wunderschones,
geraumiges Haus mit
Spielplatz und ein
engagiertes Team
versprechen einiges

fiir die Zukunft!
R R NSRS RS

In Tunja (Boyacd) hat das
neue Schuljahr ebenfalls
begonnen und mittels
eines Abkommens mit
einer Privatuniversitat
Tunjas absolvieren Phy-
siotherapie - Studenten
ihr Praktikum im Centro
der Grupo - eine wichtige
und sehr willkommene
Unterstiitzung fiir Kinder
und Lehrerinnen.

Bereits haben wir dieses
Jahr unser erstes Seminar
durchgefiihrt: im Siiden
Magangués (Santa Cruz)
arbeiteten wir an zwei
Tagen mit 30 Lehrern aus
der Region: Thema waren
Heilpddagogik und Lern-
behinderung. Es war fiir
mich persdnlich eine
wichtige Erfahrung, zeigte
mir der Austausch mit
den Lehrern doch erneut,
wie die Umsetzung der
meist hervorragenden
theoretischen Kenntnisse
in die Praxis happert. Sie
kennen zwar Geburtsda-
ten und Aussagen vieler
beriihmten Pddagogen,
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doch wissen sie nicht, was
dies fiir ihren Schulalltag
bedeuten konnte.
Wihrend der Schulbe-
suche zeigten die Kinder
von Santa Cruz eine
Auswahl ihrer traditio-
nellen Spiele und lernten
anschliessend “Rduber
und Poli” und “Lueged
nod ume, de Fuchs gaht
ume” - der Spass war ge-
genseitig riesengross.

In ndchster Zeit gehen wir
den Anfragen fiir Se-
minare in weiteren
Stadten Kolumbiens nach:
nach einem ersten Evalu-
ationsbesuch werden die
Themen festgelegt und
mit entsprechenden Do-
zenten vorbereitet.

Neben all der erfiillenden
Arbeit bleibt mir auch
immer noch Zeit, um die

vielseitige, wunderbare
Kultur Kolumbiens zu ge-
niessen - bei Gesprichen
mit Freunden, Literatur
und Musik lassen sich
auch all die vielen, trauri-
gen Ereignisse im Land
besser verarbeiten.

Mit freundlichen
Griissen,
Pascal Affolter

- "En los nifios, esta el futuro de todos los paises"
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CARTA DESDE SUIZA

Estimados amigos en Colombia:

La primera frase de esta carta se
dirige a los egresados del “Proyecto
de Capacitacion 1996” que acaban
de terminar sus estudios con éxito.

Cordiales felicitaciones a
todos. Estoy convencido
de que con estos conoci-
mientos, su trabajo edu-
cativo cotidiano cambiard
de manera tal que su pro-
fesion les satisfara a pe-
sar de las diferentes difi-
cultades posibles.

A quienes acaban de em-
pezar con el nuevo “Pro-
yecto de Capacitacion
1997 les deseo muchas
satisfacciones y alegria.

En 1996, en Suiza celebra-
mos el 250 cumpleafios
de Johann Heinrich Pes-
talozzi (1746-1827), pro-

bablemente el suizo mas
conocido en el mundo,
cuyo trabajo en el campo
de la educacion tenfa y ya
tiene una gran repercu-
sion. Varios de sus libros
son conocidos en Ameéri-
ca Latina, pues se trata de
una obra muy importan-

te dentro del desarrollo
mundial de la Pedagogia.
Quiero destacar aquellos
aspectos del pensamiento
de Pestalozzi que todavia
no han perdido su actua-
lidad. En el Congreso or-
ganizado en la Universi-
dad de Zurich, muchos
pensadores contempora-
neos dieron su testimonio
de los efectos sobre su
propia personalidad, que
habia provocado la Peda-
gogia de Pestalozzi.

Eso es también un hecho
en mi biograffa: sus pen-
samientos y muchos epi-
sodios de la vida de Pes-
talozzi que me ensefiaron
mis padres y hermanos
mayores, me acompana-
ron desde la juventud. El
desenvolvimiento perso-
nal de mi Pedagogia Es-
pecial no habria sido po-
sible sin la influencia de
Pestalozzi.
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En verdad se trata de tres
aspectos esenciales que
nos muestran como tres
hilos rojos importantes en
st obra.

El primero dice: “. los Pe-
dagogos tienen que seguir
el desarrollo natural del
nifio”. En la educacion no
se trata de acciones edu-
cativas que prescriben y
determinan el desarrollo,
al contrario, hay que se-
guir aquellas tendencias
que segun la naturaleza
del nifio indican su futu-
ro personal. Las acciones
educativas se caracterizan
por su humildad, estando
a la disposicion del nifio.
Con este punto Pestalozzi
puso la base de la Peda-
gogia Especial moderna
que se ha desarrollado un
siglo después.

El segundo aspecto trata
de la educacién de la to-
talidad del nifio, Mientras
que hoy en dia este con-
cepto es nada mds que un
lema vacio e insignifican-

te, Pestalozzi expresa una
imagen real de la totali-
dad del ser humano:

B “la educacion
debe dirigirse
hacia la cabeza,
el corazon y la
mano’...

como dice la férmula co-
nocida. Se trata de tres
perspectivas simbolizadas
por estos conceptos. La ca-
beza es el simbolo de la
formacion intelectual, y la
educacion adecuada es la
ensefianza, como la cono-
cemos en el trabajo esco-
lar. El corazén es la ima-
gen de la parte emocional
del nifio cuya base es la
confianza, la fe, el amor y
muchos otros aspectos. La
mano simboliza las capa-
cidades corporales, las
manualidades tanto como
los movimientos.

La educacion de la totali-
dad del nifio debe tener
en cuenta cada una de las
acciones de estos tres

campos. Para cada uno de
ellos, Pestalozzi dio mu-
chos impulsos metodolo-
gicos. El objetivo de estos
tltimos se refiere a la for-
macién cultural como un
proceso interminable y
como una tarea del ser
humano. Ademds, el pun-
to central como yo lo creo
firmemente, toca un pro-
blema moderno de alto
grado de actualidad: Pes-
talozzi se habia confron-
tado con la pobreza que
existia en sus alrededores.
Fue el primer pedagogo
que constaté que una de
las causas de la pobreza
se encuentra en la socie-
dad en la cual el indivi-
duo vive. Para nosotros
este entendimiento no es
tan revolucionario, pero
en los afios 1780-1800,
medio siglo antes de
Marx, se traté de una cri-
tica social nueva. Pestalo-
zzi analizé que la pobre-
za provoca el peligro de
que el individuo caiga en
la inhumanidad. Para evi-
tar este proceso propuso
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la educacién total, como
acabo de mencionarlo.
Aqui toco un punto de
gran importancia que hoy
en dia tendriamos que
publicar en voz alta: “la
formacion cultural es una
de las tareas inevitables
contra la pobreza mun-
dial. La pobreza en si mis-
ma no es inhumana, pero
provoca el peligro de ser
inhumana, se podria de-
cir lo mismo de la rique-
za.

Qué diria Pestalozzi fren-
te a los representantes de
los sistemas politicos que
siguen rehusando la edu-
cacion cultural de los po-
bres, como constatamos
mundialmente. Eso es una

seflal de la inhumanidad
de los representantes po-
liticos. Opino que la lucha
de Pestalozzi corresponde
a una tarea contempora-
nea de gran necesidad,
que tiene valor en favor
de la dignidad del ser hu-

manao.

Después de la muerte de
Pestalozzi, en 1827, empe-
26 el proceso de mistifica-
cion de su personalidad,
como si se tratara de un
santo religioso. Este pro-
ceso blanqueaba su vida
real y pintaba una imagen
idealizada.

En 1996, la celebracion de
su cumpleafios nos dio la
oportunidad importante

para desmitificar su per-
sonalidad haciendo que la
esencia de su valiosa obra
pedagogica, fuera mas cla-
ra.

Para la Pedagogia Espe-
cial, Pestalozzi sigue sien-
do el protagonista, cuyos
impulsos se encuentran
en las obras nuevas en
este campo.

Con estas consideraciones
envio muchos saludos a
quienes se dedican a la
tarea educativa menciona-

da.

Atentamente,

Dr. Hermann Siegenthaler
Director General
GRUPO COLOMBO-SUIZO

r’

cacion de Cuba.

......

Interca:mbio con Pedagogos Cubanos

Entreel 3 y4de Abril tuwmas la oportunidad de intercambla:r exper}enctas con Ia Dra.
~Silvia Castillo Suarez y el Dr Fiedr@ Lurs Castro, ambas v[n;:uladcsal Mlntsterlo cle Edu-

“Mediante una intervenclcn de casi dﬂs h@ras en el Curso de Capacitacién 9? nc:s"
‘ofrecieron una amplia resena de Ios programas educatrvns desarrollados en ias 420
Escuelas Especiales que funcionanen laisla.

_Expresamos nuestra gratitud por su gehtll particﬂpactén ysea ésta el m::clo de pré}d--_
- mos intercambios fmcttfems & :

: Grupo Colc}mbn Surzm de Peda‘gogra Especlal
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Proyecto de Capacitacion en
Educacion Especial 1997

e dio inicio a partir del 1° de
arzo del presente afio el tercer
' “Proyecto de Capacitacién en
Educacmn Especial” para educadores en
ejercicio, el cual contiene los siguientes
objetivos:

& N g e

Desarrollar un proyecto de forma-
cién de pedagogos en ejercicio, para
el trabajo en Educacion Especial con
miras a facilitar los procesos de in-
tegracion educativa, social y labo-
ral de los nifios y jévenes en situa-
cion de desventaja y con necesida-
des educativas especiales.

Organizar y desarrollar una red in-
terinstitucional e intersectorial para
el logro de los objetivos de la inte-
gracion con el aporte de entidades
planificadoras, de politicas, forma-
dores de recursos humanos y eje-
cutoras de los programas, involu-
crando a la comunidad y al entorno
familiar de la persona con discapa-

cidad.

Mejorar la calidad de la formacién
de los docentes, como beneficiarios
directos, y de esta forma mejorar la
calidad de vida de la poblacién in-
fantil, como beneficiarios indirectos.

Establecer un programa Piloto, que
el Grupo Colombo-Suizo de Peda-
gogia Especial entregara a la comu-
nidad para su desarrollo futuro.

El Pmyeeto se ha.
vanmo ﬁesarrf“f lando
hajt la @rmntaciéﬁ de

profefsmnal&s

.....

cnlumbianos ¥y suizosi

Durante 450 horas, que se cumplirdn
los viernes y sabados del afio 1997, el
Director del Proyecto, Pascal Affolter, y
15 docentes colombianos, todos espe-
cialistas en su drea, trabajardn con 25
educadores siguiendo una metodologia
participativa: se trata de un curso muy
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practico, ya que la experiencia de 11
afios de trabajo en Colombia nos ha
demostrado que entre la teoria y su rea-
lizacion hay una gran diferencia: no es
cuestion de tinicamente saber las tesis
de los grandes pedagogos, sino reflexio-
narlas y aplicar lo adecuado.

La Educacién Especial no es algo apar-
te para los nifios con discapacidad, sino
una educacién mas sutil, mas indivi-

dualizada para cumplir con las necesi-
dades educativas especiales que algu-
nos nifios requieren.

Por eso los educadores necesitan una
preparacion mas profundizada con el
proposito de brindar la mejor ensefian-
Za a estos ninos.

El curriculo del Proyecto se presenta de
la siguiente manera:

*CURRICULO**

Area Educativa | 50%

25%

25%

. * »

Area Cientifica

Area Humanistica

TOTAL 450 horas

Introduccion a la Pedagogia Espe-
cial

- La evaluacion pedagogica

- La evaluacién y el trabajo interdis-
ciplinario

La evaluacion Institucional

Vision general de los diferentes ti-
pos de limitaciones / patologias.

- La planeacién de la educacion
Metodologia y Diddactica

Las Instituciones Pedagdgicas Espe-
ciales.

- Diversos aspectos de la Integracion.
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ARFA CIENTIFICA:

- Medicina
(Papel dentro de la Educacién Es-

pecial, conocimientos basicos de
cuadros patolégicos frecuentes).

- Psicologia

(Importancia de la sicologia dentro
de la Educacién Especial; evaluacién

sicoldgica)

- Terapias y Promocion Social

AREA HUMANISTICA:

Aporte e imporiancia del arte den-
tro de la educacion
- Historia de la Humanidad
Orientacidon estética:
- Educacion musical
- Pintura - color
Manualidades
- Literatura y teatro

Consideramos que este proyecto, ava-
lado por la Universidad de Cartagena,
Facultad de Ciencias sociales y Educa-
cion, es de gran significacion para una
mejorar calidad en la formacion de los
docentes, participantes.

Finalizado el Programa existiran 25 do-
centes del Distrito capacitados de rea-
lizar acciones concretas en Educacion
Especial y apoyar el Proceso de Inte-
gracion.

Lista de docentes del Grupo

Colombo-Suizo:

Director Académico:
Medicina

Sicologia

Estimulacién temprana

Trastornos de aprendizaje

Trastornos de lenguaje
Terapia ocupacional
Integracion

Derechos de los nifios
Evaluacion pedagdgica
Trastornos auditivos
Tiflologia

Arte - baile

Arte - musica

Arte - pintura

Arle - literatura

P. Esp. Pascal Affolter
Dra. Ana Yepes

Lic. Angelica Acuna
Lic. Carmen Marin

Lic. Laura de Merchan
Lic. Olga Lucia Chala
Lic. Isabel Cristina Lara
Lic. Stella Mendoza

Dr. David Olier

Lic. Rafaela Berrio

Lic. José Forrero

Lic. Teresa Cediel

Lic. Margoth Castro F.
Lic. Anastasia Gonzdlez
Limberto Tarriba N.
Escritor Gustavo Tatis G.

Talleres:

Sindrome Autistico

Desnutricion - parasitismo
Metodologia v didactica

Dr. Haroldo Martinez

Dr. Manuel Gutiérrez

Lic. Mery Velandia,
Medellin
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“Acabar con la Educacion Especial”.
Una preocupacion

IB PASCAL AFFOLTER

rases como “hay
que acabar con la
. Educacion Espe-
cial” o “hay que integrar
a todos los nifio al aula
regular” se escuchan en
las calles de Cartagena, in-
terpretando el decreto
2082 de noviembre 18 de
1996 y ley 361 del 7 de
febrero de 1997 la cual ha
sido llamada “Ley Clopa-
tofsky”

Después de leer el conte-
nido de la citada ley val-
dria la pena reflexionar
algunos aspectos:

¢No sera que entre la in-
terpretacion “las personas

con discapacidad tienen
derecho a integracion al
aula regular” y “hay que
integrar a todos los nifios
con discapacidad al aula
regular”, ¢y asi acabar con
la Educacion Especial?..)
existe una gran diferen-
cia?

Surge la pregunta de lo
que es verdaderamente la
Educacidn Especial; toda-
via existen muchas equi-
vocaciones al respecto:

Educacidon Especlal

La Educacion Especial
es una forma de educa-
cion destinada a aque-
llos que no alcanzan o
es improbable que al-
cancen, a través de las
acciones educativas
normales, los niveles
educativos sociales y
otros apropiados a su
edad, v que tiene por
objetivo promover su
progreso hacia estos ni-
veles. (Definicion Unes-

~co).

Educacidn Regular

Cibjetivo - Integracian

-

P

D vez en) GLRnoo Ln
'nifa espenal’ esia mas integrado
G0 4 3Ll aspecial

gueda

e W S O D ) A W N A

Es posible
o
el "nifie

sepocizl”

dentro dei
alla regular

ks
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_El objetivo de la Eduecacion Eﬂpecia.l siempre ha
sido y es la integracién del nifio al aula regular,

Para la inﬁegraeian hay que partir desde el nifio;

no se trata uniaamente de eumplir CON una
~ palabra de tan amplio sentido.
+Qué necesidades educativas tiene el nifio?
:Qué le sirve mas? No es cuestidén de integrar
fisicamente al nifio con discapacidad; quedard
~ segregado y aislado en el aula regular.
Muchos nifios especiales son mis integrados
en un aula especial donde reciben una educacién
individualizada segan sus necesidades
educativas especiales con objetivos
diferentes de los del aula regular.
La "Integracion’ se puede cumplir de diferentes
fo;‘mas, o eentral tiene gque ser el niiio,

La Educacion Especial es
entonces una educacion
mas sutil individualizada
para todos aquellos nifios
que tienen necesidades
educativas especiales,
quienes tienen otros obje-
tivos diferentes a leer y
escribir.

Un ejemplo practico:

Les quiero hablar de Mar-
co: Marco es un nifio de 9
afios con retardo mental
profundo; su dnico len-
guaje es “amiamiamia-
miamia” en forma repeti-
tiva y de vez en cuando
sus gritos llenan el aire.

dieron cuenta, estoy ha-
blando de Integracion!

Marco aprende a manejar
sus estereotipos, su angus-
tia y aprende a concentrar-
se mas de tres minutos en
una actividad. De pronto
aprenderd en un futuro a
comer solo, posiblemente
ir solo al bafio, ser mds
independiente y asi au-
mentar la calidad de su
vida. Varias veces por se-
mana hay actividades re-
creativas, donde Marco
puede correr, brincar, can-

Tiene una hiperactividad | tar y bailar, actividades
que no lo deja descansar | que le hacen feliz, en es-

un segundo: corre de ahi
alla, toca lo que puede y
tiene una angustia inter-
na, la cual trata de aliviar
con comida: come lo que
encuentra, de forma obse-
siva. No es agresivo con-

tos momentos Marco es
un nifio como cualquier
otro: se rie, y se olvida de
golpearse la cabeza.

Para que quede claro:
Marco nunca en su vida

tra otras personas, pero a podra leer ni escribir, pero

menudo golpea su cabe-
za contra la pared.

Ahora mismo recibe una
educacion totalmente in-
dividualizada para inte-
grarlo poco a poco a un
grupo de nifios dentro de
la misma Institucién. Se

puede desarrollar muchas
habilidades; no hay nin-
glin caso sin esperanza, si
nosotros, “el mundo sano”
no lo abandonamos! El
Pedagogo Especial no se
cuestiona sobre lo que le
falta al nifio y es incura-
ble, sino sobre lo que se
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puede continuar desarro-
llando en él.

Les pregunto a ustedes:
¢Qué haria Marco en un
aula regular, donde la pro-
fesora ensefia la division
y lectura? ¢Estarfa feliz
con la forma de integra-
cion? ¢Qué le sirve mds?

Quiero plantearles una |

imagen: Un aula regular,
33 nifios llamados “nor-
males” un nifio sordo, dos
ninos ciegos y Marco.
¢Qué haria la profesora?
¢Encontrard el tiempo
necesario para Marco?
¢Esta capacitada a traba-
jar con Marco? ¢No serd
que la misma profesora se
desespera? Y sobre todo,
équé aprenderia Marco?

Atin me duele el alma
desde que me contaron
que en Cartagena dos es-
cuelas de Educacion Espe-
cial tuvieron que cerrar
por falta de apoyo. Me
duele ver como las demaés
Escuelas Especiales tienen
que luchar para sobrevi-
vir. Me parece fatal, cuan-

' do algunas personas dicen

que van a cerrar las Escue-
las Especiales, porque lo
dice la ley (¢ddnde?).

¢Qué sera de todos los
nifios con necesidades
educativas especiales?
¢Serd que todos estos ni-
fios se integrardn en una
escuela regular?

¢No lo sabermos muy bien,
que la gran mayoria de los
nifios con discapacidad
quedaran finalmente sin
ninguna educacién, por-

' que ninguna escuela los

quiere? Siempre encontra-
rdn la forma de rechazar
un nino.

Podemos ver que la pala-
bra Integracién se puede
cumplir de diferentes ma-
neras y por favor no olvi-
den a los nifios como
Marco. Algunos nifios
quedan mads integrados
dentro de su Escuela Es-
pecial. Antes de juzgar, les
invito a visitar a estas es-
cuelas para conocer la la-
bor que se estd desarro-

llando, para que conozcan
la alegria de nuestros ni-
fios. Todas las escuelas
para nifios con discapaci-
' dad trabajan hacia la In-
' tegracion, hay que apoyat-
la, pero al mismo tiempo
a la Educacion Especial.
En lugar de “acabar con
la Educacion Especial”
' hay que apoyarla para
poder cumplir con la ley
de Integracion: no puede
ser que un educador de
aula regular no tenga co-
nocimientos basicos sobre
' la Educacién Especial.

Ojala que me esté equivo-
cando, interpretando mal
las frases y tendencias que
se escuchan y que se ven,
ojald que no se inicie a
ahorrar con estos nifos,
ojald que cumplamos to-
dos con la responsabilidad
" que tenemos hacia los ni-
fios con discapacidad. No
" apoyar a la Educacion Es-
pecial serfa retroceder 100
afios... y dejar a los nifios
con necesidades educati-

vas especiales en la sole-
dad...

Cualquier comentario o reflexion al respecto por favor hdganosla llegar
a: Grupo Colombo-Suizo de Pedagogia Especial; AA. 7870; Cartagena
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Hacia una definicién
del Autismo

IR HAROLDO MARTINEZ P. - PSIQUIATRA

or ser el Autismo un
sindrome tan comple-
jo no tiene una defi-
nicion tnica y universal que
sea capaz de acaparar toda
la infinita gama de signos y
sintomas que lo caracterizan
asi como sus multiples com-
binaciones. Por tanto, las
mejores aproximacionés a
una definicion se dan en el
terreno de lo fenomenoldgi-
co, vale decir, de lo descrip-
tivo, en las cuales se enume-
ran y agrupan una serie de
fenémeénos observables
(conductas) organizados de
tal manera que permiten
una idea bastante cercana a
lo que se quiere decir con el
término AUTISMO.

Cuando se habla del "ensi-
mismamiento” y del "mun-
do que construyen para si
los autistas” no se tiene una
verdadera idea de todo lo
gue eso quiere decir, pues,

precisamente en ese mundo
en apariencia inaccesible
estd la explicacion de todas
aquellas conductas bizarras
que nos desconciertan.

Gracias a la innumerable
cantidad de observaciones y
estudios realizados se tiene
un orden de ideas que per-
mite un enfoque amplio del
sindrome en el que es posi-
ble afirmar con bastante cer-
teza una impresion diagnos-
tica. Existen varias clasifica-
ciones internacionales que
logran este cometido y de las
cuales las mas familiares
para nosotros son la Clasifi-
cacion Internacional de En-
fermedades (CIE) en su dé-
cima edicion v el Manual
Diagnastico y Estadistico de
los Trastornos Mentales
(DSM) de la Asociacion Psi-
quidtrica Americana en su
cuarta edicién. Ambas coin-
ciden en lo que se considera

el "Corazon de los Signos y
Sintomas del Autismo" or-
ganizados en tres grandes
dreas y segiin una determi-
nada frecuencia estadistica,
que puede explicar con co-
herencia la mayoria, aunqgue
no todos, los fenémenos au:
tistas. Ellas son; la Interac-
cién Social Reciproca, la Co-
municacién y las Activida-
des Simbédlicas y Ludicas; es
decir, lo que permite que
podamos ubicarnos en el
mundo y disfrutarlo. Asi que
lo fundamental en el Autis-
mo es la incapacidad para
establecer contacto con la
vida misma,

Vale la pena intentar
unas breves definiciones
de lo que significan estos
LETmInGs para una mejor

comprension de los
diferentes items.

EDUCACION ESPECIAL N° 8, 1997




INTERACCION SOCIAL es el arte que
permite a las personas establecer contacto
entre si mediante la observacion de reglas
y la aceptacion de simbolos y significados,
aun sin la aparicién del lenguaje.

COMUNICACION es todo lo que tiene que
ver con la forma en que se utiliza el len-
guaje tanto verbal como preverbal. La co-
municacion tiene un aspecto preponderan-
te anterior al uso de las palabras y que se
materializa como la imitacion de roles so-
ciales, el juego pretendido, la espontanei-
dad, el gesto, la postura.

ACTIVIDADES SIMBOLICAS Y LUDICAS
se refiere a la capacidad de aprovechar el
tiempo libre en actividades que causan
placer.

Otra aclaracion es pertinente cuando se
habla de los trastornos en estas dreas y es
que la desviacién, la disfuncion o el retar-
do se dan en forma cualitativa.

Las dos clasificaciones también coinciden
en el niumero de criterios de cada drea
necesarios para hacer el diagnéstico.

CRITERIOS DIAGNOSTICOS
DEL DSM IV PARA
EL TRASTORNO AUTISTICO

A. Un total de seis o mds items de (1), (2) y
(3), con al menos dos de (1), uno de (2)
y uno de (3) de los siguientes:

(1) disfuncion cualitativa de la interac-
cién social manifestada por al me-
nos dos de los siguientes:

(@)

(b)

(c)

(d)

marcada disfuncion en el uso
de multiples comportamientos
no verbales como la mirada ojo-
0jo, la expresion facial, las pos-
turas corporales y los gestos
para regular la interaccién so-
cial,

fracaso en el desarrollo de re-
laciones de pareja apropiadas
al nivel de desarrollo,

falta de una bdsqueda espon-
tdnea para compartir la alegria,
los intereses o los logros con
otras personas, como la inca-
pacidad para mostrar, traer o
apuntar hacia objetos de inte-
Tés,

falta de reciprocidad social o
emocional;

disfuncion cualitativa en la comu-
nicacion manifestada al menos por
uno de los siguientes:

(@)

retardo en o falta total del de-
sarrollo del lenguaje hablado
no acompafiado por un intento
para compensar mediante mo-
dos alternativos de comunica-
cién tales como el gesto o la
mimica,

en individuos con habla ade-
cuada puede aparecer marca
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disfuncién en la habilidad para
iniciar 0 sostener una conver-
sacién con otros,

(c) uso estereotipado y repetitivo
del lenguaje o uso de lenguaje
idiosincratico,

(d) falta de juego espontdneo y
variado de roles pretendidos o
juego social imaginativo apro-
piado al nivel de desarrollo;

patronar repetitivos y estereotipa-
dos de comportamientos, intereses
y actividades manifestados por al
menos uno de los siguientes:

(a) preocupacion exagerada con
uno 0 mds patrones estereoti-
pados que son anormales en su
contenido, en la intensidad y en
el caracter restrictivo,
adherencia en apariencia in-
flexible a rutinas o rituales es-
pecificos no funcionales,
manerismos motores estereoti-
pados y repetitivos como en el
aleteo o torcion de dedos y
manos o0 movimientos comple-
jos de todo el cuerpo,
(d) preocupacion persistente con
partes de los objetos.

B. Retardo o funcionamiento anormal en
al menos una de las siguientes dreas,
con inicio anterior a los 3 afios: (1) in-
teraccion social, (2) lenguaje como se

usa en la comunicacion social o (3) jue-
go simbolico o imaginativo.

C. El trastorno no tiende mas hacia un
sindrome de Rett o un Trastorno Des-
integrativo de la Infancia.

Con unos criterios tan precisos como és-
tos es posible revisar con una estructura
de pensamiento mds cientifica que anec-
dotica la cantidad de comportamientos que
superan nuestra explicacion y que descri-
ben al Autismo. Desde la primera descrip-
cion del Doctor Leo Kanner se hizo hinca-
pié en que el trastorno fundamental del
Autismo era la incapacidad de la persona
para establecer contacto con el mundo y
sus situaciones. De esta incapacidad na-
cen todas las conductas bizarras carentes
de significado para noesotros pero vitales
para ellos.

~ m =

Getmralmante se
aeépta que, en su
forma clésica.,, el Aut.:smo
muestra sus primeros
ra&gns entre el segundo
y el tercer aiio de vida
después tte un prlmer

,,,,,

nﬁrma;’l; A

g : #
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Sin embargo, recopilando datos con los
padres acerca de ese periodo inicial, salta
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a la vista un nimero considerable de ac-
ciones que sugieren un comienzo mas pre-
coz: es frecuente la falta de atencién y el
ensimismamiento a edades tempranas al
punto de no resultarles atrayentes ni la
presencia de familiares ni la existencia de
objetos llamativos; es elevada la frecuen-
cia de falta de apego e incluso el rechazo
al contacto fisico asi como la resistencia a
ser tenidos en brazos; igualmente son tem-

Grupo musical conformado por niﬁas'de la Escuela Idi

cion acumulada. Esto es lo que origina el
motivo de consulta de los padres y no los
pocos signos anteriores. La gran incégnita
v lo que hace mas incomprensible la situa-
cién es el contraste entre el desarrollo fisi-
co normal del nifio y su incapacidad para
ponerlo en funcionamiento en el espacio y
en el tiempo.

Entonces aparece una palabra clave que

durante el pasado Congreso sobre Autismo

pranas las idiosincrasias alimentarias. Lo
que ha ocurrido en la mayoria de los ca-
s0s es que después de un desarrollo apa-
rentemente normal hasta los dos afios en
promedio, se presenta una detencion sibi-
ta y una pérdida de todas las funciones en
forma variable y en muchos casos total.
Pareciera como si de repente en su cere-
bro se hubiera "borrado" toda la informa-

permite aclarar tantas variaciones: Funcio-
nalidad. Ocurre que existen varios Niveles
de Funcionalidad en los cuales se pueden
agrupar para una mejor comprension, ellos
son Alto, Medio y Bajo, aunque algunas
escuelas sélo reconocen el primero y el
tercero. El Nivel Bajo estaria representado
por aquellos chicos que estan bien atrapa-
dos en la condicion autistica y que presen-
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tan los trastornos mencionados en las tres
dreas y que pueden tener ademas compor-
tamientos agresivo y autoagresivo, gran
insensibilidad al delor, dependencia total
en las habilidades de higiene y autoayuda,
falta de control de esfinteres, trastornos del
suefio o de la alimentacion, rabietas, an-
siedad permanente. En el otro extremo estd
el Nivel Alto representado por aquellos
autistas que presentan un numero varia-
ble de habilidades que le permiten acer-
carse al mundo y reconocerlo; presentan
capacidades comunicativas e incluso diver-
sas formas de lenguaje, estilos estereoti-
pados de socializacién, posibilidad de jue-
go imaginativo, roles pretendidos. Entre
estos dos estéd el Nivel Medio representa-
do por una amplia variedad de combina-
ciones de aquellos y que causan mucha
confusion, es el que puede considerarse
como Nivel Medio.

No es faell annmpremlm.wi
que un nifio sea
incapaz de diferenelar
un zapato de una
- cuchara cuanda
al mismo t1empo es
~capaz de realizar
sumas, restas o
multlplieaemnﬁs que
'nadie le ha ensenado.
ﬁs: de ﬂentradtctorio

esel: utlsmo

Pero hay mucho mds. Existen los que se
podrian llamar "Supraniveles” porque co-
bijan autistas con unas habilidades excep-
cionales que superan con facilidad al mas
adelantado de los individuos a su alrede-
dor. Por esta razon lo llaman "Autismo
Savant" que traduce "avanzado'. Baste
recordar a Dustin Hoffman en su caracte-
rizacion de Raymond Bobbyt en el filme
"Rain Man'". En esta misma pelicula pue-
den observarse escenas que de nuevo po-
nen de manifiesto esa particular contra-
diccién en el Autismo: a pesar de sus in-
creibles capacidades visuales, de memo-
ria, de matemadticas, de calculo, era inca-
paz de interpretar adecuadamente una se-
fial de transito o de prepararse comida sin
armar un incendio.

De capital importancia es no olvidar la
Deficiencia Mental, no sélo como entidad
que debe ser diferenciada del Autismo, sino
como entidad que acompafia a éste en un
alto porcentaje de los casos.

Esto suena contradictorio pero ocurre que
el comportamiento del autista es muy pa-
recido al del deficiente y debe establecerse
un diagndstico diferencial muy claro entre
ambos. Al mismo tiempo, los estudios de-
muestran que hay una concurrencia de
Autismo y Deficiencia Mental que gene-
ralmente funciona en el rango moderado
(CL: 35-50). Estadisticamente hablando se
sabe que un 75% de los autistas funcionan
a niveles de retardo. Esta diferenciacion es

20
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de suyo importante porque es la base del
trabajo de rehabilitacion.

En cuanto a la incidencia familiar es vali-
do afirmar que existe un "elevado riesgo"
de trastorno autista entre los hermanos de
un nifio con este desorden. Aun cuando
no hay una relacién genética de casuali-
dad directa, si hay relaciones con algunos
trastornos genéticos como la Fragilidad del
Cromosoma X y la Esclerosis Tuberosa.

Trastornos penetranies
del desarrollo

Aun cuando no es el tema central de este
escrito se hace necesaria una mencion a
otros sindromes muy parecidos al Autis-
mo que estdn sin diagnosticar y revueltos
con aquel en muchas instituciones de Edu-
cacion Especial y que podrian tener mejor
desarrollo si se supieran las diferencias fun-
damentales que permitan prondsticos mas
favorables. Ellos son: Trastorno Asperger,
Trastorno Rett, Trastorno Desintegrativo de
la Infancia.

El término "penetrante” es una traduccion
libre de expresion americana "Pervasive"
que otras escuelas han traducide como
"Generalizados" o "Profundos”. En todo
caso, lo que se quiere decir es que son unos
trastornos tan severos que comprometen
a quien los padece con distinto grado de
compromiso, en aquellas dreas que son
fundamentales para la vida: la interaccion

social, la comunicacion y las habilidades e
intereses.

(Sfdiome Asperaer)

Se parece al Autismo en lo relativo a la
disfuncién cualitativa de la interaccidn so-
cial reciproca y al rango marcadamente
restringido de habilidades e intereses, pero
tienen una gran diferencia en lo relativo a
los trastornos de la comunicacién. Es de-
cir los Asperger se caracterizan porque no
muestran clinicamente grandes retrasos en
el desarrollo del lenguaje, o sea que pue-
den adquirir las habilidades comunicati-
vas a las edades promedio en las que las
adquieren los demads nifios. Por otra parte,
tampoco presentan grandes retrasos, des-
de el punto de vista clinico, en el desarro-
llo cognitivo o en el desarrollo de las habi-
lidades de autoayuda, apropiadas a la edad,
del comportamiento adaptivo, de la curio-
sidad en el medio ambiente. Esto quiere
decir que los Asperger tienen un mejor pro-
nostico que los autistas, por lo menos en
lo referente al desarrollo académico en el
sentido de llegar mas rapido a la educa-
cién formal, asi como disfrutar del mundo
merced al conocimiento que se puede te-
ner de él,

El rasgo esencial es el desarrollo de déficit
miiltiples y especificos posteriores a un
periodo de funcionamiento normal después
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del nacimiento. Sus criterios diagndsticos
son estos:

A. Todos los siguientes:

(1) desarrollo perinatal y prenatal apa-
rentemente normales,

(2) desarrollo psicomotor aparente-
mente normal durante los prime-
ros cinco meses después del naci-
miento,

(3) circunferencia de la cabeza normal
al nacimiento.

B. Inicio de todo lo siguiente después del
periodo de desarrollo normal:

(1) desaceleracién del crecimiento de
la cabeza entre los cinco y los cua-
renta y ocho meses,

(2) pérdida de las habilidades manua-
les previamente adquiridas entre
los cinco y los treinta meses de
edad con el desarrollo subsecuen-
te de movimientos estereotipados
de las manos (como si se las retor-
cieran o se las lavaran),

(3) pérdida del "enganche" social des-
de bien temprano (aunque a me-
nudo la interaccion se desarrolla
después),

(4) aparicién de una marcha pobre-
mente coordinada o de los movi-
mientos del tronco,

(5) grave alteracion del desarrollo del
lenguaje expresivo y comprensivo
con severo retardo psicomotor.

Es evidente que ese sindrome tiene peor
pronaéstico que los otros.

Quiza lo mds importante que pueda decir-
se para diferenciar este sindrome es pres-
tarle atencién a la palabra que lo define,
"Regresion". Mientras en los otros habla-
mos de desviacion, falta de desarrollo o
desarrollo estereotipado, el rasgo funda-
mental de este trastorno es una regresion
severa en multiples dreas del funciona-
miento posteriores a un desarrollo normal
de al menos dos afios de edad; es decir
que estos pacientes deben haber pasado
por un periodo normal en lo referente a la
comunicacion verbal y no verbal, en la in-
teraccion social, en el juego y en el com-
portamiento adaptivo adecuados a la edad.
Este es el primer criterio.

El segundo criterio es una pérdida, clini-
camente significativa, de las habilidades
previamente adquiridas, antes de los diez
afios de edad, en al menos dos de las si-
guientes dreas: (1) lenguaje receptivo o
expresivo; (2) habilidades sociales 0 com-
portamiento adaptativo; (3) control de mic-
cion de defecacion; (4) juego; (5) habilida-
des motoras.
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El tercer criterio es tomado practicamente
del autismo en el sentido de escoger dos
items como minimo de aguellos en lo que
estan comprometidos los autistas: la inte-
raccion social reciproca, la comunicacion
social, los patrones restrictivos de activi-
dades e intereses, la pérdida global de in-
terés por los objetos y por el entorno ge-
neral,

Como puede verse, el asunto del autismo
es bastante complejo y es necesario tener
unos criterios bien claros sobre su djag-
nostico porque sélo asi podrd organizarse
un trabajo de rehabilitacion acorde con las

.....

' Es una gfran remmendaeinn no mt.antaf
haeer el diagnastmo de Autisnm en una soia
ses:on puas realmente se necesita mucho

afinar lns mv&les de funmmamiento '

exigencias de cada sindrome, Aun cuando
parezca una perogrullada decirlo, no es lo
mismo ftratar a un autista clasico como si
fuera un Asperger o un Rett. Seguramente
el primero se beneficia mds en un progra-
ma de Educacién Especial mientras un
Asperger tendrd un mejor desarrollo en la
Escuela Formal o Regular en la cual podrd
participar en aquellas actividades que re-
dunden en su socializacion y adquisicion
de habilidades académicas y el Rett puede
necesitar un mayor esfuerzo en lo referen-
te a fisioterapia o fisiatria que en lo relati-
vo a lo educativo o social sin querer decir
que éstos no sean importantes.

- ElGrupo C’a{nm_'o"f?;szﬂ .de Pedagagm Efﬁec;
u.rm szdt;cmn sin tinsng de Iucro m campmmrsm
poh‘izcm m"él:gwsos,_:_ " Estd apo L
i
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"CARTELERA

Desde enero 1997 el Grupo Colombo-Suizo de Pedagogia
Especial cuenta con el apoyo de Limberto Tarriba N., Artista
v Profesor de la Escuela Bellas Artes en Cartagena, como
Coordinador General en sus diferentes actividades.

El pasado 22 de febrero fue inaugurada la Escusla Maria Auxilia-
dora de Marlinda (La Beguilla, Cartagena). La fotografia muestra
la emocion de los nifios durante este acto.
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Se realizo entre los dias
9y 12 de marzo del
presente afio un taller
sobre Educacion Especial
y Trastornos de Aprendizaje
en el Corregimiento de
Santa Cruz (Mompox,
Bolivar). Participaron 30
docentes de diferentes
escuelas y colegios de
ésta v otras
poblaciones vecinas.

&

k. 3 5 By B
*TE%{% T o gg g Los niiios de
b g‘;%% B0 el Santa Cruz
gt : ,@;ﬁ%e’i?‘g' | i “g‘g’ﬁﬁ participaron en
* | forma activa
; haciendo una
_ muestra de su
e B cultura ladica,
g Fa v - ' con una vatie-
dad de juegos
propios de la
2 region.
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El Grupo Colombo-Suizo

i i

de Pedagogia Especial expresa su complacencia

y a la vez felicita a todos los egresados del "Proyecto de Capacitacién
en Educacion Especial 1996" desedndoles éxitos en su labor docente.

Nombres: Felipe Rodrignez; Glenia Ligardo; Nilsa Mufioz; Marfa Quinto de Luque; Hortensia Ochoa;
Arcenia Mercado; Piedad Lopez; Alberto Rubio (Q.EPD)); Katia Palernina; Gregoria Batista;
Maria Peniaranda; Gustavo Camacho; Eduardo Garefa; Jaqueline Cuadro Polo; Luis Herrefio; Olga Lambis:
Mary Luz Gomez: Hortensia Camacho; Norys Anillo; Maria Victoria Castillo, Cruciluz Plaza Polo:
Xiomara Becerra; Caty Caicedo; Jeremy Macchi,

RECORDANDO A ALBERTO
RUBIO LICONA

Escribo hoy sobre un amigo, quien por
circunstancias de la vida nos abandono,
Se llevo consigo todo un recuerdo, hermosa era
su vida ..l
Compartio con cada uno de nosotros lo mejor;
fue ejemplo para su familia.
Alberto, sabemos que estds ausente, pero el
Creador te llamo para que le acomparies siempre.,
Has dejado en nosotros un gran vacio; nos

costumbramos a 6, a tu manera de ser, y a ese
gran amor que siempre irradiaste.
Te recordaremos siempre, te guardaremos en

contigo.
Gracias por tus consejos, por ese don de gentes
que siempre te hizo ver como el mejor de los
Amigos.
Profes. Piedad Lopez
Compatiera del Proyecto de capacitacion 1.996

El Grupo Colombo-Suizo de Pedagogia Espe-
cial manifiesta su profundo pesar por la dolo-
rosa desaparicion del compaiiero Alberto Ru-
bio Licona y hace llegar desde estas pdginas a
todos sus familiares las mas sentidas condo-
lencias.

E 4
e
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dei ser humano
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llos en muchos ca-
sos logran sobre-
pasar las expecta-
tivas brindando una luz
de esperanza aun mas
grande que mente incré-
dula pueda imaginar. Con
paciencia, y entusiasmo y
sobre todo con mucho
amor descubriremos un
potencial enorme, aparen-
temente dormido en per-
sonas discapacitadas.

No desmayemos, la mayor
recompensa a nuestra la-
bor se verd reflejada en la
sonrisa del muchacho o en
la gratitud de sus familia-
res.

Un Alto para la

Reflexion

IB FELIPE S. RODRIGUEZ SALAS

(Egresado del Proyecto de Capacitacion en Educacion Especial 1996)

Vale la pena resaltar la
gran labor del Grupo Co-
lombo-Suizo de Pedago-
gia Especial. A Pascal
Affolter, su director en
Colombia, nuestra inmen-
sa gratitud; Pascal ha me-
recido el carifio y aprecio
de todos los que hemos
compartido con €, por ello
lo consideramos un digno
Embajador de Suiza en
nuestro pais.

Al Doctor Hermann Sie-
genthaler, hombre de po-
cas palabras pero de un
corazon inmenso, que el
Creador le otorgue larga
existencia para que con su
sabiduria se digne orien-
tar a la juventud.

A los amigos del Proyec-
to ano 1996, gracias; per-

sonas como ustedes valen
mas que las riquezas del
Rey Saloman.

A los maestros, la bendi-
¢ion infinita de Dios.

Hoy mds que nunca, re-
cuerdo aquel diciembre
18 de 1996, fecha inolvi-
dable de la clausura del
Proyecto de formacién en
Pedagogia Especial; ese
dia comprendi que la Edu-
cacion Especial en Colom-
bia requiere de gente con
fortaleza; que ensefie a
compartir, tolerar y amar
sin esperar recompensa.
Pero debo decir con pro-
funda alegria que quienes
culminamos este proyec-
to, gozamos de una sensi-
bilidad fuerte y a la vez
humilde, que yacia sumer-
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gida en un letargo extra-
flo, pero ya despertamos.

A propésito de la integra-
cién, es menester reafir-
matla, que no sea una re-
union mds, que crezcan
las ayudas entre fundacio-
nes, escuelas, colegios y

centros especializados,
que cada una de las per-
sonas involucradas en esta
tarea aporten lo mejor de
si para ayudar de manera
mas efectiva a nuestros
hermanos que reclaman
ayuda.

Es éste mi llamado, al
médico, trabajador social,
maestro, educador espe-
cial, aseadora, al que sir-
ve el tinto; todos partici-
pemos: la integracion es
parte de todos y para to-
dos.

También quiero expresar atin con ldgrimas en mis ojos
que el Grupo Colombo-Suizo perdio un gran hombre;
un viernes de diciembre, derramo unas ldgrimas, mi valiente amigo
eran unas ldgrimas tan tristes y tan alegres

tan alegres y fan tristes

Delante de todos, con el pulso firme, su rostro en alto
derramd unas lagrimas. Hoy comprendo la razon de su lanto

descanso mi anmigo.

Se fue, nos lego su altruismo y el amor por los demds:
Amigo, Alberto Rubio Licona. O.E.P.D.

* %k %

Educacion hacia la
integracion laboral

Nifios del centro
Colombo-Suizo de Tunja
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Pautas de Ensenanza
en el Autismo

MARTA
LEYVA

Lic. Pedagogia
Especial

Y | aprendizaje autista es un pro-
ceso complejo dominado por
. ' muchos sesgos que hacen dificil
la adquisicion del conocimiento o que
éste se logre en forma no funcional. Aun
cuando existen muchos elementos co-
munes en el aprendizaje de los autis-
tas, que dependen de sus problemas
bésicos de interaccion social reciproco,
comunicacién y su disminuido rango
de actividades e intereses, es importan-
te recalcar que hay también una forma
idiosincratica de aprender para cada
autista, que depende de sus principales
carencias pero también de sus habili-

dades.

Desde las primeras definiciones del
autismo hasta las actuales se ha inten-

tado definir cudles estdn preparados
para recibir una educacién escolariza-
da y cudles no; es decir, se ha hecho
una gran division entre Autistas Entre-
nables y Autistas Educables para refe-
rirse en el primer caso a un grupo que
nunca va a poder llegar a la escolariza-
cidn y que por tanto su aprendizaje se
limitard a la adquisicién de habilida-
des que le permitan una subsistencia
decorosa independiente y manejable
para la familia.

En el segundo caso se trata de indivi-
duos que tienen algunas condiciones
minimas para desarrollar una escolari-
dad, bien sea dentro de la llamada Edu-

cacion Especial o en la educacién for-
mal.

La abrumadora aparicién de muchos
mas casos de autismo ha permitido
conocer la existencia de variantes de
este mismo sindrome que se apartan
de las definiciones cldsicas y que han
llevado a la conceptualizacién y defini-
cion de otras formas de autismo y al
establecimiento de "Niveles de Funcio-
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namiento” que permiten explicar tanta
incongruencia aparente en su manejo.

Esto puede explicar por qué no se ha
podido establecer una sola formula edu-
cativa que sea valida para todos los
casos de autismo y la angustia de los
padres buscando una solucién al caos
planteado por estos nifios.

Nuestra propuesta educativa es una
aproximacion teorico-practica para en-
tender por qué no se
da el aprendizaje y
como lograr que éste
se lleve a cabo me-
diante el conoci-
miento de los déficit

y habilidades que en
forma general tienen
los autistas segtn los
niveles de funciona-
miento que pueden
ser verificados por te-
rapistas y padres de familia mediante
la evaluacién de un modelo practico,
que permita un cuadro mds definido
de lo que tiene y le falta a cada autista
para desarrollar su aprendizaje.

El modelo es una escala arbitraria,
como todas las escalas, que va de un
minimo nivel de funcionamiento a otros
mas elevados a partir de las caracteris-
Licas que mas frecuentemente se en-
cuentran afectadas en el autismo y que
entorpecen o desvian el aprendizaje.

los padres buscando
una solucion al caos
planteado por estos nijios.

Estén agrupadas por dreas de funcio-
namiento y desglosadas segiin su fre-
cuencia de aparicion. Ellas son: aten-
cién, comunicacion, organizacion-psico-
motriz, motricidad, cognicién, conduc-
tas, sensopercepcion, socializacién y
afectividad.

Somos conscientes de la enorme varia-
bilidad de los casos de autismo y que
algunos serdn dificiles de ubicar en es-

tos niveles

porque no

.10 S€ kapadzdo :  todos com-
esmblecef' una sola formula ~parten los
educativa que sea vdlida para  mismos ras-
todos los casos de 805 0 desvia-
autismo y la angustia de Clones fel
autismo y la angustia d desarrollo

pero al final
de la evalua-
cion el padre
o el terapista
tendrdn una imagen mas aproximada
del autista al que pretenden ensefiar.

Hemos establecido el Nivel Cero para
referirnos al alumno que tiene los ras-
gos clasicos del autismo o que nunca
ha recibido una instruccion académica
y que bien podria asimilarse al llama-
do "Autista Entrenable"

Los siguientes niveles I, 1T y 111 descri-
ben la variabilidad y severidad de los
rasgos cada vez en forma menos pene-

30]
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trante y por tanto menos perturbadora
del aprendizaje.

Después del altimo nivel que fijamos
existen otros mds funcionales que de-
terminaran tedricamente el paso de la
educacion especial a la educacion re-
gular.

Nivel Cero: En este nivel los progra-
mas a realizar deben ser reales y basa-

dos en las necesidades y habilidades-

del nifio.

Este nivel describe un grupo con un
bajo nivel de funcionamiento. Para en-
cauzar el tratamiento integral de este
nivel se hace necesario un conocimien-
to detallado de cada uno de sus inte-
grantes para la elaboracion de los pro-
gramas.

Para mayor claridad describiré un caso
hipotético extraido de las propias ca-
racteristicas del nivel.

Un chico con atencién nula, no cumple
roles pretendidos, no responde al nom-
bre, carencia de lenguaje verbal, de
habilidades comunicativas, estereotipias
multiples, hiperactividad, no espera tur-
no, falta de control de esfinteres, desor-
den en la rutina alimenticia, gritos y

risas sin motivo aparente. Con esta lis-
ta de habilidades v deficiencias lo pri-
mero que debemos hacer es un progra-
ma de extincion de conductas erraticas
y perturbadoras del aprendizaje inician-
do este programa con un croquis de 1i-
mites bien claros, para proporcionar de
esta forma un ambiente poco permisi-
vo en la induccion de patrones de com-
portamientos y en el inicio del control
de esfinteres.

Aclarando que la base de cualquier pro-

‘grama implementado en estos nifios
debe tener como soporte la estructura-

cion del ambiente, unos limites bien
claros y un grupo de terapistas dispues-
tos a dar inicio al programa elaborado.

Nivel I: En este nivel se incluyen nifios
"limpios comportamentalmente” con
una comprension y ejecucion de orde-
nes sencillas, patrones de comporta-
miento manejados por el terapista,
malos habitos alimenticios, poca tole-
rancia a permanecer sentado, poca in-
dependencia en las actividades bdsicas
cotidianas, atencion selectiva, responde
al nombre, anotando que este grupo es
una especie de transicion que cobija un
alto porcentaje de casos.

Basicamente en este grupo se refuer-
zan los logros y se incluyen exigencias
mayores en el programa para asi evitar

EDUCACION ESPECIAL N° 8, 1997




recalcar en lo mismo del anterior ni-
vel: acd solo se tomard como patrén a
seguir el programa disenado para cada
nifio por esto en este nivel se trabajara
lo siguiente:

* Comprension y ejecucion de érdenes
sencillas, definicion del estilo o for-
ma de comunicacién, aumento en ca-
lidad y tiempo efectivo de trabajo,
estructuracion de rutina y compor-
tamientos académicos, control de
conductas disruptivas. Una vez esta-
blecidas e interiorizadas las pautas
del programa se debe pasar al aula
de clases a rendir igual a los demas
sin olvidarnos que cada nifio tiene
su propio ritmo de aprendizaje y su
forma idiosincratica de aprender.

Nivel II: En este nivel ya el trabajo es
mas académico y basado en todo lo que
el nino tiene para explotar y dar asi paso
al programa lecto-escrito,

Por esto aqui encontramos a un grupo
de discentes con una pinza evoluciona-
da, adecuada postura, soporte de la jor-
nada académica sin mayor trauma apa-
rente, adecuada disposicion para la eje-
cucion de actividades y trabajos esco-
lares, independencia en el vestido, len-
guaje verbal que le permita en forma
inmediata demostrar los conocimientos
adquiridos, buen desenvolvimiento psi-
comotriz, adecuados patrones de con-

ducta, comprension y ejecucion de or-
denes complejas, seguimiento instruc-
ciones necesarias para el cumplimien-
to de todes y cada uno de los items a
desarrollar dentro del proceso de ense-
fnanza-aprendizaje. Atendiendo a lo an-
teriormente planteado se puede concluir
que los integrantes de este nivel estan
fundamentando bases para pasar a una
escuela regular con apoyo directo de
una educadora especial que sirva de
puente transmisor de conocimientos.

Nivel III: Este tercer nivel describe un
grupo de alumnos preparados para
compartit con un grupo de chicos nor-
males y desenvolverse en la sociedad
de manera decorosa, habréan alcanzado
un nivel de independencia tal que no
serd necesario tener un marcapasos
dentro del salén de clases. Este grupo
de nifios autistas asistird a apoyo aca-
démico en la jornada contraria a la que
asiste en forma regular, debemos acla-
rar que este grupo se le puede desarro-
llar el curriculo que elabora el Ministe-
rio de Educacion pero con algunas adap-
taciones especiales y tinicas para cada
caso.

Es necesario mencionar que este grupo
de discentes autistas conservaran algu-
nas de sus caracteristicas propias de
comportamiento, las cuales deben ser
bien manejadas para no armar un caos
dentro del aula escolar.

m,
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Labor Pedagoégica
en el Instituto
Colombo-Suizo

de Pedagogia de
Tunja

PROFESORAS: ANGELA BERNAL DE K.
GRACIELA GARCIA JIMENEZ

¥ uestra labor en el Grupo Co-
' Jombo-Suizo como pedagogas

L. ' formadas en los afios 92 y 93
ba]ﬂ la direccion de los doctores Maja
y Aurelio Tobdn; ha sido de vital im-
portancia para lograr los objetivos como
profesionales en el campo pedagogico
especial.

A través de estos afios nos hemos veni-
do adaptando a las adversas circuns-
tancias socio-econdmicas y culturales
que se han presentado durante el desa-
rrollo de esta loable labor; pero mante-
nemos firme nuestro espiritu de servi-
cio a una comunidad con innumerables
necesidades tanto fisicas como econo-
micas y afectivas; brindandonos esta
oportunidad no solo la posibilidad de
nuestros conocimientos, sino la obten-
cién de grandes satisfacciones a nivel
personal.

Se ha mantenido ademds una excelen-
te interrelacion, tanto de tipo académi-
co-laboral, como familiar; logrando asi
un ambiente favorable reclamado por
todos y cada uno de los nifios que asis-
ten a la institucion.

Es tan importante y trascendental la
obra que el Grupo Colombo-Suizo ha
promovido en nuestro pafs, contribu-
yendo al bienestar y desarrollo de un
sector de la poblacién, desprovista de
asistencia médica y académica; es por
ello que se ha reclamado el apoyo del
gobierno departamental, de entidades
de salud y educacion; para que se unan
a este objetivo, facilitando asf una ade-
cuada infraestructura que garantice la
proyeccion de la finalidad del instituto
y que asegure la continuidad en la la-
bor prestada.
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La préctica cotidiana con deficiencias
autistas, nos ha permitido lograr un
mayor conocimiento mediante la obser-
vacion, asistencia a conferencias, capa-
citacion regular, constante comunica-
cion médica, pedagogica, personal y
especialmente familiar. Medios que nos
han permitido despejar marcadas in-
cognitas en las conductas de estos ni-
fios, logrando con ellos, resultados sor-
prendentes tales como: integracion,
comprension, actitudes de fijacion y de
atencion continua; asi como la partici-
pacion espontdnea en juegos, activida-
des creativas (rondas, titeres, canto con
instrumentos musicales, etc..) y socia-
les.

El estudio de casos médico-pedagogico
oue se realizan semanalmente, al igual
que las reuniones académicas planea-
das y programadas con la debida ante-

lacion, han contribuido a comprender
y facilitar el progreso en el aprendizaje
del menor.

Iniciamos el afio 1997, con un grupo de
50 alumnos aproximadamente, inclui-
dos los de evaluacion, cumpliendo una
programacion ajustada a cada una de
las necesidades y objetivos a nivel in-
dividual, asi: Pardlisis cerebral y autis-
mo en el periodo de la mafiana, 3 ve-
ces a la semana, y necesidades educati-
vas en el periodo de la tarde; cada afio
se ha venido incrementando el tiempo
y dias de trabajo, en cada uno de los
alumnos ampliando las posibilidades de
asistencia a la institucion y con el apo-
yo del entorno familiar en el cumpli-
miento de planes caseros, reforzar el
aprendizaje, objetivo primordial en las
metas propuestas para cada uno de
ellos.

|
]
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La Escuela Maria Auxiliadora

de Marlinda

La Boquilla, Cartagena

‘Hace un afio la escuela era una casa de bahareque y techo de palma amarga, de piso
de tierra y sin bario. que flotaba en fos aguaceros como un barco de papel”.

si Jo percibid el es-
critor y periodista
Gustavo Tatis
Guerra en su primera vi-
sita. Desde entonces han
ocurrido algunos cambios
favorables. En una accion
conjunta entre jovenes de
Suiza, la comunidad de

Marlinda y el Grupo, se ha
desarrollado con irrenun-
ciable entusiasmo, el pro-
yecto de mejoramiento de
la escuela:; de esta mane-
ra se han construido tres
nuevas aulas completas,
con pisos, muros y techos
adecuados, lo cual garan-

GUSTAVO TATIS G.

tizara las jornadas esco-
lares aun en épocas de
luvia.

Desde Suiza, la comuni-
dad escolar de Zurich
concretd el apoyo a sus
amigos de Marlinda me-
diante la organizacion de
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fiestas, jornadas de juegos y bazares en
donde hicieron recolectas, efectuaron
ventas de pasteles, tortas, tarjetas y ma-
nualidades elaboradas por ellos mis-
mos.

Estos jovenes, entre 9 y 13 afios de edad,
de Zurich y Marlinda, intercambiaron
cartas y fotografias, gestandose a partir
de la accion solidaria, una conmovedo-
ra reciprocidad cultural (un ejemplo
para los adultos). A partir de entonces
se activd una cadena de apoyo al Pro-
yecto y varias personas en Cartagena
se han vinculado a él.

El 17 de noviembre de 1996 la comu-
nidad de Marlinda inicié su obra: la
cabaiiita sin techo ni piso se volvio his-
toria y en el espacio vacio se instalo el
primer bloque. Qué alegria ver a la gen-
te: los hombres trabajando en la obra,
las mujeres preparando los alimentos
para ellos y los nifios ayudando en lo
que podian. Algo conjunto empezo a
Crecer.

Un ingeniero y una arquitecta ofrecie-
ron su apoyo sin costo alguno y con la
mano de obra de la gente de Marlinda,
se hizo realidad esta aspiracion comu-
nitaria.

Como es normal, se presentaron multi-
ples dificultades que afortunadamente

fueron resueltas con voluntad y buen
animo; asi fue posible pasar el mate-
rial en canoas a través del cafio de la
Boquilla, esperar cuando no llego com-
pleto el cemento, la arena, los bloques,
0 que las puntillas eran cortas, los tor-
nillos muy largos, el taladro se fundio
0, el burro que cargaba la arena casi se
muere; en fin... son muchos los detalles
para contar. Pero luego de todas estas
vicisitudes llego el 22 de febrero; este
feliz dia los, aproximadamente, 150
alumnos pudieron inaugurar su nueva
escuela, entre juegos y bailes a ritmo
de gaitas y tambores. Hoy la comuni-
dad exhibe con satisfaccion y orgullo
este logro colectivo, resultado de ma-
nos y corazones solidarios para ofrecer
la luz del saber a muchos nifios més,
que antes no contaban con la disponi-
bilidad de cupo, como John Jairo, 10
afios de edad, quien pudo al fin sentir
la emocion del aula y exclamar con ojos
asombrados en su primer dia de cla-

Sin embargo, consideramos que falta
mucho atin, y mas si tomamos en cuen-
ta que todavia existe medio centenar
de nifios en Marlinda a quienes no se
les estd cumpliendo con el legitimo
derecho a su educacién.

Dentro de los logros que se han alcan-
zado, hay que resaltar la loable labor

&ﬁ?wb;s&
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de Fanny al frente del Restaurante Es-
colar; ello permite encarar el desafio
de la desnutricion: obstaculo que impi-
de el desarrollo normal del aprendiza-
je. También es digno de encomio los
esfuerzos que a diario entregan a la
comunidad las Profesoras Martha, An-
gela, Eloina, Yomaira, Sofia y las practi-
cantes: es angelical su tarea.

Actualmente mediante un convenio de
cooperacion reciproca con la Universi-
dad de Cartagena, dos Trabajadoras
Sociales auxilian a la comunidad de
Marlinda asesorando y apoyando la
escuela hacia su aprobacion, gestionan-
do el proyecto de una biblioteca comu-

Escuela Marlinda: vista de la nueva construccion.

nitaria y ofreciendo orientacién en el
area de salud, higiene y capacitacion a
madres comunitarias.

Personalmente hago sincero y publico
reconocimiento a todas las personas que
con su solidaridad, entereza de valor,
irrenunciable voluntad y pensamientos
positivos han contribuido a llevar ade-
lante con éxito esta obra. A la comuni-
dad ofrezco mi gratitud perenne por sus
ensefianzas, el calor humano y la amis-
tad incondicional que siempre han sa-

Pascal Affolter
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YOMARA FOLIACO

Escuela Bellas Artes, Cartagena

Desarrolla tu imaginacion!.. y embellece tu alrededor. Con una lata
vacia podemos hacer una util amiga que guarde algunas cosillas.

Muiieca de lata

Material:
1 lata vacia, Cartulina rosada
Tijeras, Pegante
Pincel, Vinilo, Lana

Técnicas:
Dibujar, cortar, pegar, pintar

"

— P

@ 0 a8 1. Cortamos un pedazo de Cartulina y forramos la lata,

En la parte de arriba pintamos con negro cejas y

T 0jos; con rojo la nariz y la boca.
\—//

2. En la parte de abajo pintamos la blusa del vestido
con el color que queramos.
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5. En otro pedazo de cartulina dibujamos y recortamos los brazos, las piernas y
la falda.

G

4. Pintamos en los brazos las
mangas; en las piernas los za-
patos y las medias. La falda del
color deseado.

5. Pegamos en los bordes de arriba los 6. Para formar el pelo de la mufieca

brazos, a los lados. corte la lana en hebras y las pegas
En la parte inferior de la lata las en la tapa de la lata hasta que que-
piernas y la falda de bien cubierta.

Y listo!... ya la tenemos.
Podemos guardar juguetes pequeriios
o usarla como portalapices
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Informacion

Entre el 14 y 19 de abril la Pedagoga Especial
v co-fundadora del Grupe Colombo-Suizo de
Pedagogia Especial, Maja Tobon, visité nuestro
ceniro pedagdgico en Tunja, Boyaca

Su visita permitio adelantar las diligencias
correspondientes para la construccion de una
sede propia, la Fundacion Apia de Suiza que
apoya al grupo dispone de alguna parte de los
recursos econdmicos, pero es necesaria la
colaboracién por parte de Colombia.

El martes 15 de abril Maja Tobdn, Consuelo
Higuera, Directora del Centro y Pascal Affolter
tuvieron la oportunidad de presentar ante el
Concejo del Municipio de Tunja un informe
sobre las labores del Grupo Colombo-Suizo,
obteniendo una muy grata aceptacion e inferés
por los proyectos expuestos.

Los medios de comunicacién alli presentes,
también manifestaron su acogida y dieron eco
a estas acciones. Horas después, el Concejo en
pleno entrego su decision en la cual se cede
un lote de terreno en comodato para la
construccion de aulas y espacios destinados a
atender nifios con necesidades educativas
especiales.

Por ofra parte manW¥estaron su compromiso
de apoyar en forma amplia y continua las

diversas actividades que desarrolld el Grupo
Colombo-Suizo en esta region del pais.

Esperamos ahora que la legalizacion del
comodato en mencion asi como la
formalizacion del convenio que establece el
término de su tenencia, se cumpla con diligente
prontitud.

La comunidad y el Grupo Colombo-Suizo
expresan con anticipacion su complacencia y
gratitud por todo el apoyo y solidaridad.

G

En el mes de marzo de 1997 se firmé un
convenio de cooperacion reciproca entre la
Universidad de Cartagena y el Grupo Colombo-
Suizo con el objetivo de apoyar conjuntamente
el desarrollo de la Pedagogia Especial.

socleol

Recientemente se ha vinculado al Grupo
Colombo-Suizo y a la Fundacion Apia, el
Pedagogo Especial Michael Wirrer quien
coordinara desde Suiza el desarrollo del
Proyecto Pedagogico Especial en Tunja.

Deseamos muchos éxites en sus labores y
expresamos nuestra alegria por su préxima
visila a este pais.

Las personas o entidades interesadas en apoyar los prugramas y
proyectos del Grupo Colombo-Suizo de Pedagogia Especial
pueden comunicarse con; Grupo Colombo-Suizo de Pedagogia Especial
~ Centro; Calle San Agustin 6-31; Apto. 309 A.A. 7870;

Cartagena de lndlas, Tel, y Fax (95) 660 2!] 33 '
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PEDAGOGIA ESPECIAL Y MEDICINA
Maja Weber - Aurelio Tobon Uribe

Este libro es de gran utilidad para educadores espe-
ciales, medicos y estudiantes, pues muestra un ca-
mino diferente por el cual se puede avanzar en forma
integrada para alcanzar objetivos que para todos de-
ben ser comunes, cuando se trata del destino de se-
res humanos.

Diferentes profesionales se ocupan ahora de los pro-
blemas gue afectan al nifio con deficlencias y tratan,
siguiendo pensamiento profesional, de mejorar su si-

| tuacion asi como su calidad de vida.

Los autores hablan de diferentes patologias, la im-
portancia del "trabajo interdisciplinario” y muestran
un camino recomendable para lograrlo mediante va-
rios ejemplos practicos de su trabajo cotidiano.

Algunos temas: Relaciones entre la Pedagogia Espe-
cial y la Medicina; Trastornos en el Desarrolio Intelac-
tual; Trastornos de la Conducta; Trastornos en el Desa-
rrollo Sensaorial; Trastornos Fisicomotores; Epilepsia;
entre otros.

Cupon de Pedido

Nombre y apellidos:

Direccion de envio:

Cantidad

Titulo

Unidad . Total

Introduccion a Pedagogia Especial | $ 9.000.00

Pedagogia Especial y Médica $ 7.000.c0

Costo total del envic  $ 2.500.00

Costo total del pedido

Consignar el valor total del pedido en Davivienda Cuenta 05600037702-0 a favor de; Grupo Colombo-
Suizo y enviar original de la consignacion acompafiado del presente cupén del pedido a la siguiente
direceion: Grupo Colombo-Suize de Pedagogia Especial; Centro; Calle San Agustin 6-31 Apto. 309;
Cartagena o enviar por Fax (95) 660 20 33, También venta directa en nuestra oficina.
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INTRODUCCION A LA PEDAGOGIA ESPECIAL
Dr. Hermann Siegenthaler

Libro de apoyoe para instituciones de educacion, profesionales, padres de familia
¥ quienes estén tnteresados en facititar lg integracion de todoes los nifios.

Segunda edicion, revisada y ampliada por
sl autor, guien a traves de inferrogantes ba-
sicas, planteamientos metodoldgicos y re-
I g d SERLA comendaciones sobre 1a actifud gue debe
nroguecion tener el educador, nos conduce a la com-

aia prension de ta educacion y como enfrentar

Pedagogia Especia

Hermnnn Segonthuler

I sus dificultades

Esta obra ha tenido amplia acogida en el
ambite nacional y otros paises de Amenica
Latina entre estudiantes de pedagogia y
psicologia, docentes, universianos y padres
defamilia, guienes han encontrado ura guia
o myanual de apoyo y consulta que cuenta
con preguntas de control y propuestas de
trabajo.

El autor, Dr. Hermann Siegenthaler. profe-
sor de la Universidad de Zurich (Suiza)
emplea un lenguae comprensible ya gue su
trabajo o realizé basandose en nuestras
necesidades en el campo de la educacion
en America Latina,

Py s b i q  Sceundal Segunda edician, julio 1996
l Edicion | - Revisada y ampliada
' 213 paginas
$ 9.000

BSiimadia Fapscng

Algunos temas: ;Que es Petlagogia Especial? ; Como puedo entender al
nific? La planeacion de la educacion, 1as terapias; criterios metodologicos,
contacto con los padres de familia; integracion, 10s objetivos en la educacion;
ta actitud basica educativa; entre oiros,

Cupon de pedido-al reverso de esta paging



